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INTRODUCAO

O presente estudo traz uma reflexdo tedrica e tem como objetivo realizar
uma andlise sobre o0s pressupostos que orientam a formacdo académico-
profissional a partir das diretrizes curriculares de 1996 publicada pela
Associacao Brasileira de Ensino e Pesquisa em Servico Social (ABEPSS) e os
desafios lancados a essa perspectiva de formacao critica frente a complexidade
das transformacgdes ocorridas no ensino superior brasileiro, em um contexto de
mercadorizacdo da educacéo e de ataques do governo Bolsonaro.

Para essa discussdo, fez-se necessario compreender esse contexto

marcado pelo fortalecimento do mercado na capitalizagcdo da educacao e as
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tendéncias expressas no ambito da formacéo profissional. Para tanto, a
abordagem metodoldgica utilizada para realizar as reflexdes propostas neste
estudo tem como base a revisdo de literatura, estabelecendo dialogos com
autores que vém problematizando a tematica em questao.

No primeiro momento, foram retomadas algumas questdes sobre como
vem se configurando o Ensino Superior no Brasil até a Constituicdo Federal de
1988, evidenciando os avancos, conquistas e ataques a politica da Educacao.
Teceram-se andlises sobre a contrarreforma e os impactos das medidas
neoliberais no Ensino Superior durante os anos de 1990, até chegar a
aproximagbes com o atual contexto, explicitando alguns elementos sobre o0s
ataques do governo Bolsonaro a educacao e a ciéncia.

No segundo momento, foram retomados elementos sobre a construcao
coletiva das diretrizes curriculares para o curso de Servi¢o Social de 1996 , para
compreender quais 0s avancos e desafios que se colocaram a categoria dentro
do contexto de contrarreforma do Ensino Superior, principalmente no que tange
aos pressupostos que colocam a formacgédo académico-profissional em Servico
Social em uma perspectiva critica.

A partir das discussdes teoricas realizadas, é possivel apontar a
relevancia das referidas diretrizes curriculares para o curso de Servi¢o Social no
contexto do Ensino Superior, identificando nela as proposi¢des que reforcam a
importancia de um projeto formativo critico, que considere as condi¢des objetivas
da realidade, sempre na direcdo da defesa da educacao publica, gratuita e de
qualidade, que possibilite ao estudante elaborar sinteses e reflexdes sobre a

realidade, com capacidade investigativa.

ENSINO SUPERIOR  BRASILEIRO: REFLEXOES ACERCA DA
CONTRARREFORMA DA EDUCAQAO

Para realizar as reflexdes e o0s apontamentos sobre a Formagao
Profissional em Servico Social, com énfase no processo de construgdo pela
categoria das Diretrizes Curriculares de 1996 publicadas pela Associacéo
Brasileira de Ensino e Pesquisa em Servico Social (ABEPSS), torna-se
necessario retomar e compreender como esse processo se insere e sofre

rebatimentos da configuragéo do Ensino Superior brasileiro.
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Como ponto de partida para essa discussdo, cabe destacar que o
surgimento do Ensino Superior no Brasil traz consigo essas marcas da
construcdo da sociedade brasileira, ele se deu de forma tardia, pois a metrépole
nao tinha interesse em desenvolver politicas educacionais, tendo em vista que
os fins deles eram apenas econdmicos. Portanto, eram poucos aqueles que
tinham acesso ao ensino superior, 0S que queriam cursar, teriam que ir para a
Europa. Darcy Ribeiro (1978) ressalta que, em contraste com o resto da América,

o Brasil chegou a independéncia sem contar com nenhuma universidade, e que,

Verifica-se, assim, quao reduzido era o pessoal de nivel superior que
dispunha o brasil para dirigir sua vida independente. Este pais apenas
implantou suas primeiras escolas de ensino superior na década anterior
a independéncia (1822). Quando a republica foi proclamada (1889),
havia apenas 5 faculdades, duas de Direito (Sao Paulo e Recife), duas
de Medicina (Bahia e Rio) e um Politécnica nesta Ultima cidade. As
matriculas destes estabelecimentos somavam 2.300 estudantes. (p.90)

As primeiras instituicbes que se constituem no Brasil ndo chegaram a se
configuram enqguanto Instituicdo Social Universidade, elas sdo escolas isoladas,
criadas para atender aos filhos da elite brasileira e com determinadas funcdes
estabelecidas previamente, por isso, sO se abriram cursos que eram do interesse
dessa camada social.

A primeira universidade brasileira é criada em 1920, a Universidade do
Rio de Janeiro, uma confederacdo de outras escolas preexistente: Medicina,
Politécnica e Direito. Depois, em 1927, foi a vez da Universidade Federal de
Minas Gerais, com a aglutinagcdo de outras cinco faculdades: Engenharia,
Medicina, Direito, Farmacia e Odontologia. O modelo napolebnico induziu a
formacdo de faculdades profissionais, que se originaram em céatedras e o
estatuto das Universidades Brasileiras, de 1931, que consagrou esse modo de
constituicdo de universidades, por aglutinacdo de unidades preexistentes.
(SGUISSARDI, 2004)

A formacao da Universidade brasileira, portanto, é tardia, configurando-se
enquanto um local privilegiado, elitista, pois ha um distanciamento da sociedade
e dos demais niveis de educacdo, como se ela fosse descolada da realidade
brasileira. A Universidade passou por diversos momentos no decorrer da
trajetdria sécio-historica brasileira, contudo, até hoje preserva as caracteristicas

de sua formacao e sofre com as consequéncias dela.
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Na década de 1980, o contexto de redemocratiza¢do, propiciou debates
e discussdes em torno da educacdo enquanto direito social, da universidade,
autonomia, pos-graduacéo, indissociabilidade do ensino, pesquisa e extensao,
gue ganharam alguns espacos na Constituicdo Federal de 1988 (CF-1988),
assim como outras politicas sociais. Contudo, mesmo com a conquista do artigo
205 da CF-1988 que coloca, "A educacéo, direito de todos e dever do Estado e
da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacéo para o trabalho" (grifos nossos), na década de 1990,
o Brasil sofre com um processo de contrarreforma e reorientagéo neoliberal, que
rebateu no plano politico, econdmico e social.

Portanto, nos anos 1990, o ensino superior brasileiro foi marcado por
contrarreformas, que atendiam e obedeciam a cartilha proposta pelas agéncias
intencionais, com destague ao Banco Mundial, que foi fundamental na
disseminagdao, recomendagdo e orientagdo dos paises ditos “em
desenvolvimento” para aderirem as diretrizes neoliberais. Nesse cenario, no qual
Chaui (2001) ressalta que, do ponto de vista dos direitos sociais, ha o
encolhimento do espaco publico e do ponto de vista dos interesses econdmicos
um alargamento do espaco privado, a universidade é atacada e fica aberta para
a mercantilizacao.

Documentos oficiais formulados pelos organismos multilaterais, sob o
discurso da modernizacdo da universidade, vém sustentando essa ldgica
pautada no aligeiramento, na certificacdo de competéncias, e na
empregabilidade, recomendando-a como orientacdo a ser seguida pelos paises
signatarios de seus empréstimos financeiros, na definicdo de suas agendas
educacionais. No documento da Unesco, intitulado Politica de Mudanca e
Desenvolvimento no Ensino Superior (1999) tem-se a seguinte proposi¢ao,

[...] 0 ensino superior deve desenvolver atitudes pro-ativas frente ao
mercado de trabalho e ao nascimento de novas areas e formas de
trabalho. Deve prestar atencdo as maiores mudancas no mercado de
trabalho, para adapta-las aos curriculos e a organizacdo dos estudos
para circunstancias cambiantes, e dessa forma assegurar maiores
oportunidades de emprego para os graduados. Mais importante,
contudo, o ensino superior deve contribuir para formar os mercados de
trabalho do futuro, seja através de suas funcbes tradicionais, seja
através da ajuda para identificar novas necessidades regionais e locais,
gue levem a um desenvolvimento humano sustentavel. Colocando a
guestdo sucintamente, nas ocasibes em que a equacdo
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“diploma=trabalho” ndo se aplica mais, espera-se que 0 ensino
sevidenciauperior produza graduados que n&o sejam somente
individuos procurando trabalho, mas também entrepreneurs e criadores
de emprego de sucesso (UNESCO, 1999, p. 54-55)

O documento evidencia de forma objetiva a direcdo recomendada ao
ensino superior e a formacao profissional, apontando que os curriculos devem
estar voltados para formar o trabalhador da atualidade. Se ha uma suposta
compreensao de que a certificagdo ndo garante a “empregabilidade”, e de que
ndo haverd emprego para todos, entdo a formacdo deve despertar a
“criatividade”, empreendida as relagcdes de compra e venda da forga de trabalho.
As transformacd@es ocorridas no ensino superior brasileiro ndo decorrem apenas
de relacdes econdmicas e politicas definidas em ambito nacional.

As diretrizes dadas a politica educacional no Brasil, por meio da
aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) — Lei n°
9394/1996 pelo MEC, mesmo garantindo no Art. 52 que “As universidades sao
instituicées pluridisciplinares de formacédo dos quadros profissionais de nivel
superior, de pesquisa, de extensao e de dominio e cultivo do saber humano”,
seguem a mesma logica e implementam medidas que abrem espacos para
ajustes neoliberais, expressando intencionalidade de adequar a formacao
académica aos parametros de racionalidade definidos pelo mercado.

No art. 15 do decreto de n° 9.235 de 2017 “As IES, de acordo com sua
organizacao e suas prerrogativas académicas, serdo credenciadas para oferta
de cursos superiores de graduacdo como: | - faculdades; Il - centros
universitarios; e Ill — universidades”, o que favorece as instituicbes privadas e
gue ofertam o ensino a distancia (EAD), desobrigando-as de oferta de pesquisa
e extensao nas faculdades, abrindo a possibilidade de abertura de instituicbes
pequenas que ofertam apenas ensino, enquanto nos centros universitarios a
obrigatoriedade é apenas do ensino e da extensao, o que prejudica o ensino de
gualidade fundamentado no tripé ensino, pesquisa e extensao.

Esse cenario de contrarreforma no Ensino Superior vem se apresentando
com suas particularidades nos diferentes governos desde Fernando Henrique
Cardoso (FHC), Lula da Silva e Dilma Rousseft.

Sob o discurso da “democratizacao” do acesso a educagao, as medidas

neoliberais rebatem principalmente na forma da mercantilizagdo, com apoio e
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incentivo desses organismos internacionais, tornando esta politica publica como
negécio rentavel, com altos investimentos que vao no sentido oposto da

educacao publica de qualidade.

Nesse sentido, a desconstrucdo da educacdo superior publica brasileira
€ apresentada como “democratizagdo” do acesso a educagao para os
segmentos mais pauperizados da populacdo. O ProUni, o Fundo de
Financiamento ao Estudante do Ensino Superior (FIES), o ensino a
distancia, o projeto Escola na Fabrica, as “universidades” tecnoldgicas,
0S Cursos sequenciais, os cursos de curta duracdo e o Reuni constituem
importantes referéncias da politica de ampliagdo de acesso a educacao
utilizada pelo Governo Federal para legitimar suas acdes por intermédio
de uma eficiente operagdo ideoldgica que as reveste de um ilusério
verniz democratico-popular. (LIMA, 2011, p.92)

Contudo, o cenario nacional, a partir de 2016, com o golpe de Estado,
Michel Temer (MDB) passa a implementar e aprofundar ajustes estruturais
neoliberais, uma das expressdes dessa tendéncia foi a reforma trabalhista, que
foi aprovada em 2017. Essa tendéncia também vem se expressando mais
recentemente com a eleigéo de Jair Bolsonaro (PSL), que inicia seu governo em
2019, ja pautando a reforma da previdéncia.

A ala econdbmica do governo, fonte de maior preocupagdo para 0s
mercados financeiros, é mais fragil. Guedes formou uma equipe
principalmente com neoliberais radicais — recebida com entusiasmo pelos
empresarios — para incrementar o processo de desregulamentacéo
iniciado por Temer. A prioridade é o desmantelamento do atual sistema
previdenciario. Indefensavel sob qualquer ponto de vista que leve em
conta a justica social, o sistema absorve um tergo das receitas tributarias
e destina mais de metade dos pagamentos de beneficios — que comegam
aos 55 anos de idade, na média, para os homens — aos 20% mais ricos
(juizes, autoridades e burocratas de alto escaldao) e menos de 3% aos mais
pobre. (ANDERSON, p.245)

O governo de Bolsonaro tem suas particularidades em relacéo ao anterior,
ele surge com discurso conservador, violento, de armamento da populacao,
saudoso de técnicas de tortura e 6dio as minorias, apesar de sua ascensao, ele
chega ao cargo de presidente com muitas manifestagbes contrarias e
resisténcias ao seu discurso.

Ao analisar sua postura frente a educacdo, em especial ao Ensino
Superior, 0 mesmo possui um discurso sem uma analise sustentada em dados
da realidade para suas opinides, contudo, suas declaragdes, “contra comunistas,
esquerda” e de realizar uma dita “nova politica”, sdo apelativas e acabaram por
ter ressonancia a uma populagao que se dizia cansada da “velha politica”. Ainda
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no periodo eleitoral, em entrevista dia 28 de agosto de 2018, quando candidato,
Jair Bolsonaro, demonstrava o descrédito com o Ensino Superior falando ao
Jornal das Dez da GloboNews que “Ha uma certa tara por parte da garotada em
ter um diploma”; jA demonstrava o descaso e apontando que nao teria interesse
em investimento nessa area.

J& na presidéncia, 0 mesmo contratou como ministro da educacdo o
colombiano Ricardo Vélez Rodriguez, que se envolveu em polémicas, nao
apresentou nenhuma proposta e plano para a educacdo no pais, e ja no inicio
de abril deste ano foi demitido e substituido por Abraham Weintraub, que chega
ao cargo e inicia realizando corte de 30%, totalizando a reducéo de 1,7 bilhdes,
em trés universidades federais — Universidade Federal Fluminense (UFF),
Universidade Federal da Bahia (UFBA) e a Universidade de Brasilia (UNB), pois,
segundo o mesmo, em entrevista a imprensa brasileira: “Universidades que, em
vez de procurar melhorar o desempenho académico, estiverem fazendo
balburdia, teréo verbas reduzidas”.

Logo apos essa situacdo, que gerou grande repercussao, o MEC realizou
corte em parte do orgcamento de 63 Universidades Federais e de 38 Institutos
Federais , que sdo os gastos discriciondrios, ou seja, considerados como “néo-
obrigatorios”, sendo estes de recursos como pagamento de agua, energia
elétrica, contratos terceirizados, obras, além de equipamento e recursos de
pesquisas cientificas.

Os argumentos do dito “contingenciamento”, foram de base ideolégica e
sem fundamentacéo, chegando até a pautar, que se a reforma da previdéncia
fosse aprovada, ndo seriam necessarios os cortes apresentados. Contudo, esse
movimento estd em curso, com fissuras dentro do préprio governo e com
grandes resisténcias na luta contra a reforma da previdéncia e na defesa da
educacdo, movimento este que se intensifica e vem se organizando até o
momento da andlise aqui realizada.

A partir desse contexto e remetendo ao conjunto de reformas
implementadas em governos anteriores, podemos apontar que a formacao
profissional orientada pelas diretrizes de 1996 vem ocorrendo em um solo de
grandes tensionamentos. A cada politica de governo, sdo langadas novas

propostas para a educacgdo, sendo estas permeaveis aos interesses do capital

Anais do 162 Congresso Brasileiro de Assistentes Sociais



financeiro que, desde os anos de 1990, vem avancando suas proje¢cdes de
ampliagdo do mercado educacional.

Isso traz para a categoria grandes preocupacdes que ndo podem ser
desconsideradas pois, como pensar a formacéo de um perfil profissional critico,
com capacidade intelectual, investigativa, diante dos avangos que retraem 0s
investimentos publicos e comprometem a qualidade da educacao?

N&o se trata aqui de pensar uma légica ideal para a formacéao profissional,
mas, justamente, apontar as condicbes concretas na qual esta formacdo vem
ocorrendo, pois compreende-se que essas condi¢fes reais sao campos de
disputas, com possibilidades de avancos e recuos. Conhecer e captar essa
l6gica, tensionada por projetos societarios antagbnicos, é tarefa que nos cabe
na formacédo e no exercicio profissional.

Nessa diregdo encaminhamos o0 segundo item, abordando os
pressupostos que orientam a formacao profissional a partir das diretrizes
curriculares de 1996, com a proposta de explicitar alguns principios que sao

fundamentais para uma perspectiva critica na construcdo do saber profissional.

AS DIRETRIZES CURRICULARES DA ABEPSS: AVANCOS E DESAFIOS NA
FORMACAO PROFISSIONAL DO ASSISTENTE SOCIAL

A discusséo desenvolvida neste item tem como referéncia o entendimento
de que a formacao académico-profissional ndo esta desvinculada de um tempo
histérico especifico, ela compreende as determinacfes sociais que incidem na
sociedade brasileira, podendo sofrer avancgos e recuos.

E assim que na trajetoria historica da profissdo, compreendem-se 0s
avancos obtidos na construcdo de uma cultura intelectual, forjada a partir dos
acumulos tedricos que possibilitaram a profissdo questionar e compreender o
carater conservador de seu fazer profissional, constituindo-se em uma area do
conhecimento.

Faleiros (2000), no texto intitulado “Aonde nos levam as Diretrizes
Curriculares”, apresenta uma sintese elucidativa da organizagéo curricular no
periodo de 1930 a 1990. Destaca que o curriculo ndo resulta de um contexto

social vazio, ou de um ato isolado, ao contrario disso, na exposi¢ao dos periodos
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histéricos, o autor chama atenc¢éo ao fato de que ha um movimento de mudanca
curricular que se articula as mudancas sociais, econémicas, politicas e culturais.

Nota-se que a centralidade dos valores cristdos, a visdo funcionalista,
tecnocratica e integradora do individuo, foram marcantes até os anos de 1960 e
inicio de 1970, periodo que antecedeu o Movimento de Reconceituacéo, e,
embora se reconheca que mesmo durante o processo de maturacdo desse
movimento, esses valores ndo deixaram de existir; foi nos anos de 1980 que a
reforma curricular centrou-se na critica ao sistema capitalista, nas politicas
sociais e nos movimentos sociais e na apreensdo da teoria dialética como
método de analise.

Os avancos obtidos com a reforma curricular de 1982* expresso, entre
outras questbes, na centralidade dada a profissdo, seu significado social, e
reconhecimento enquanto profissdo situada historicamente e vinculada ao
projeto social das classes trabalhadoras, foram acompanhados de alguns
equivocos na apreensdo do método critico-dialético, por consequéncia, “[...] o
privilégio do conhecimento tedrico-metodoldgico realizou-se sem as mediacdes
histéricas necessarias a apreensao das problematicas cotidianas com as quais
trabalha o Servigo social”’. (ABESS/CEDEPSS, 1996).

A auséncia de mediacfes tedricas que pudessem contribuir na apreensao
da realidade social e na explicacdo das determinacdes dos processos sociais,
impossibilitou aos profissionais imprimir uma dimenséo tedrico-metodolégica e
ético-politica a pratica profissional, ou seja, o exercicio profissional foi pensado
sem articulacdo com uma determinada forma de analisar e agir sobre a
realidade. Essa direcéo resultou na fragmentacao do curriculo, constituido em
disciplinas tedricas e disciplinas voltadas a pratica profissional e ao

aperfeicoamento da técnica profissional, limitada a aplicacdo para a resolugéo

4 lamamoto (2014, p. 614), esclarece que o curriculo minimo aprovado pelo MEC em 1982, foi
proposto pela Abess em 1979, em um periodo marcado pela ditadura, incorporando alguns
avanc¢os do movimento de reconceituacao latino-americano. Segundo a autora “[...] o curriculo
minimo expressa um processo de transicdo, parte da resisténcia académica e politica tanto a
ditadura militar implantada no pais (1964-1985) quanto ao Social Work, em sua difundida trilogia,
composta por Servigo Social de caso, de grupo e de comunidade”.
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de problemas “[...] a profissdo se afastou da dindmica da sociedade civil,
privilegiando o Estado e as politicas sociais”. (ABESS/CEDEPSS, 1996).

Embora verifiqgue-se a existéncia de algumas lacunas ocorridas durante
as discussbes empreendidas na revisdo curricular de 1982, lamamoto (2008)
destaca que as décadas de 1980 e 1990 foram expressivas para o servigo social
na definicdo de rumos técnico-académicos e politicos. Segundo a autora, pode-
se afirmar que a profissdo deu um salto qualitativo tanto na formacéo, quanto na
analise sobre o trabalho profissional.

Categorias do pensamento marxiano, como: trabalho, alienacéo, préaxis,
passaram a fazer parte da producéo teorica do servi¢o social, ganhando mais
densidade nos anos de 1990. O amadurecimento tedrico e metodolégico em
torno da teoria social critica, possibilitado em grande parte pela proximidade com
as fontes primarias do pensamento marxiano, contribuiram para repensar 0s
pressupostos da revisdo curricular de 1996, ndo deixando de considerar os
avancos obtidos no curriculo anterior.

Nesse sentido, 0 movimento em torno de repensar a formacao profissional
envolveu um amplo debate académico, organizado em oficinas
descentralizadas, as quais permitiram a implementacao do curriculo minimo de
1996, formulado pelo conjunto das Unidades de Ensino de Servico Social e
aprovadas pela Associacédo Brasileira de Ensino de Servico Social — ABESS.5
Nele estédo configurados a direcao e os pressupostos da formacao, bem como a
articulacdo de um conjunto de conhecimentos constituidos em trés nucleos de
fundamentacéo, sendo eles: fundamentos tedrico-metodoldgicos da vida social,
fundamentos da formacao soécio-historica da sociedade brasileira e fundamentos
do trabalho profissional.

A articulacdo desses trés nucleos imprime uma nova légica curricular que
propde a “superacdo da fragmentacdo de conteddos na organizacgao curricular,
evitando-se a disperséo e a pulverizagéo de disciplinas e outros componentes

curriculares” (ABEPSS, 1996). Trata-se de pensar a formacdo profissional

°A Associacdo Brasileira de Ensino de Servico Social (Abess), fundada em 1946, teve essa
denominacéo no periodo de dezembro de 1997 a dezembro de 1998. Foi modificada em 1998
durante uma Assembleia Geral Extraordinéria e passou a denominar-se Associa¢do Brasileira
de Ensino e Pesquisa de Servico Social (Abepss) (PONTES, 2011).
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considerando 0s nexos existentes entre os conteudos, compreendendo que ndo
€ possivel separar teoria da realidade.

Nesse ponto, cabe considerar que as diretrizes curriculares de 1996
estabelecem como principio fundamental a ado¢do de uma teoria social critica
como forma de compreender a realidade em suas dimensdes de universalidade,
particularidade e singularidade. Prop8e também a dimensao investigativa e
interventiva como principio formativo e condicdo central para estabelecer a
unidade entre teoria e pratica, reafirmando nessa direcéo, a indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensao (ABESS/CEDEPSS, 1997).

Nessa perspectiva, a proposta € de uma formacdo voltada para os
fundamentos da profissdo e para sua insercdo estratégica em situacdes
concretas de intervencdo. Isso requer uma formacdo que possibilite ao
académico uma capacitacao critico-analitica, a construcéo do saber pensar para
responder: o que fazer, porque fazer, como fazer e para que fazer (ABEPSS,
1996). Estes principios avancam na possibilidade de qualificar o profissional a
pensar a realidade numa perspectiva de totalidade, em ultrapassar a
compreensao dos fendmenos que estdo dispostos aparentemente no cotidiano
profissional, o qual, muitas vezes, absorve a intervengdo no plano meramente
operativo, reiterando praticas conservadoras que dificilmente ampliam as
possibilidades de uma acéao refletida do ponto de vista tedrico e metodologico.

Santos (2016) complementa essa discussao, apontando que a acao
competente, no sentido de formular respostas qualificadas as necessidades da
populacdo que busca por servicos sociais, ndo se restringindo as demandas
aparentes, exige uma analise concreta da realidade. Isso requisita, segundo a
autora, conhecimento tedrico que possibilite planejar, avaliar, criar estratégias e
instrumentos necessarios para formulacdo de respostas adequadas, levando em
consideracgao os limites da ag&o profissional.

Nesse sentido, Santos (2016, p. 276) adverte que o campo tedérico néo é
um campo neutro, ou seja, existem disputas de projetos profissionais, 0s quais
estdo vinculados a projetos societarios, também em disputa. “Temos
concepcbes de profissdo ainda fundamentadas em correntes tedricas

conservadoras que permanecem até hoje, na sociedade e no Servigo Social”.
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Para analisar a formacdo académico-profissional na conjuntura atual, é
preciso compreender esse campo de mediagcdes, considerando as condi¢des
objetivas e subjetivas postas a formacédo e ao ensino superior, conforme as
discussfes explicitadas no item anterior.

A centralidade atribuida a esses principios dispostos nas diretrizes
curriculares de 1996, os quais referendam uma formacdo que possibilita ao
estudante conhecer, problematizar, fazer escolhas, construir, desconstruir
possibilidades e alternativas de compreenséo da realidade, vem com o propdsito
de reafirmar uma formacg&o que conjuga principios éticos e politicos em sua base
de direcao.

Embora, como salienta lamamoto (2008), a universidade latino-americana
revele um processo de deterioracdo acelerada da qualidade do ensino e da
investigacdo, com uma complexidade de aspectos que afetam o tripé ensino,
pesquisa e extensdo, é nesse complexo, enquanto campo de disputa tedrica,
gue os principios e diretrizes do projeto formativo devem ser reafirmados.

A materializacdo desse projeto na formacdo universitaria tem exigido,
segundo lamamoto (2008) um empenho coletivo das unidades de ensino e
entidades da categoria, especialmente a presenca da ABEPSS, no sentido de
garantir por meio da lideranca intelectual e da organizacdo politica, a
preservacao e implementacédo do projeto original das diretrizes, estimulando o
fortalecimento da luta pela hegemonia no nivel teérico e académico do Servigco
Social.

CONCLUSAO

Com base nas reflexdes aqui levantadas, observa-se que a formacao
académico-profissional, a partir dos pressupostos orientadores das diretrizes
curriculares de 1996, ndo esta dissociada da complexidade dos fatos que tém
marcado o contexto social brasileiro.

Pensar uma formacao profissional critica, pautada em um referencial
tedrico/analitico de tradicdo marxista € considerar a potencialidade de uma
cultura intelectual inquietante, que possibilita ao estudante o desenvolvimento de

uma atitude investigativa, tdo necessaria para compreender a natureza das
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demandas sociais dos usuarios. E também considerar que que esse referencial
permite afinar a perspectiva de conhecimento da realidade, identificando praticas
conservadoras que reforcam o pragmatismo e o empobrecimento da atuacao
profissional.

Essa compreensdo ndo se faz sem mediacdes, problematiza-la implica
considerar o desmantelamento do ensino superior, a ampliacdo dos cursos de
servico social em instituicdes privadas que operam pela via das certificaces e a
precarizacao do trabalho docente que impde limites a transversalidade do ensino
da prética.

Cabe destacar que a formacédo profissional ndo se constitui sem uma
direcdo politica. Do mesmo modo, os curriculos ndo se baseiam em uma
realidade a-histérica, portanto, pensar a formacao € explicitar os pressupostos
(ético-politicos, tedrico-metodoldgicos e técnico-operativo) que a orientam.
Destacam-se aqui aqueles que se colocam na defesa de um ensino superior
publico, gratuito e de qualidade, que possibilitam ao aluno elaborar suas
sinteses, refletir dialeticamente a realidade, reconhecendo a importancia de sua
participagdo, enquanto académico e futuro profissional, nos espagos
representativos da categoria para pensar um projeto educacional articulado aos

valores emancipatorios.
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